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20 Anos

Meu envolvimento como a alfabetizagdo comecou, de certo modo, por acaso,
porque eu era um foneticista. A CENP me procurou para ajudar os professores a
resolverem o caso dos alunos que confundiam sons surdos com sonoros na escrita e na
leitura. Do contato com professores, com alfabetizandos, com escolas, com teorias, com o
envolvimento de colegas, de Secretarias de Educacgéo, de faculdades e de editoras, fui
conhecendo cada vez mais o processo de alfabetizacdo e me pronunciando a respeito de
muitos aspectos dessa questdo.' Fui compreendido por muitos, mal interpretado por
alguns, concordei com muita coisa que vi e aprendi - e discordei de algumas outras.’
Vinte anos nessa luta, formei uma viséo geral do processo de alfabetizacdo com algumas

conviccdes que gostaria de explicitar agora neste trabalho.

Histdria da alfabetizacéo

1 E 6bvio que, como lingiista, tenho voltado minha atengdo para aspectos lingiiisticos do processo de
alfabetizacdo. Como atividade escolar, a alfabetizacdo ¢ muito mais abrangente e tem muitos aspectos com
relagdo aos quais eu ndo pude sequer fazer comentarios. 1sso nao significa que eles sejam irrelevantes. Foi
somente uma questdo de estratégia, de ponto de vista, de escolha. Como lingiista, minha contribuigdo
melhor devia estar voltada apenas para questdes linglisticas. Algumas questfes metodoldgicas e
educacionais, como a promocdo, foram objeto de minhas preocupag¢es, mais por raz8es do envolvimento
da linguagem com essas questdes do que do ponto de vista organizacional da escola.

2 Desse trabalho resultaram dois livros que tém sido bem aceitos: Alfabetizacdo e Lingiistica e
Alfabetizando sem o BA BE Bl BO BU, ambos da Editora Scipione. O primeiro estd mais voltado para
aspectos tedricos e o segundo, para aspectos metodoldgicos. Escrevi dezenas de artigos, muitos deles
publicados em vaérios tipos de periddicos, como no Jornal do Alfabetizador, da Editora Kuarup. Alguns
deles foram reunidos com trabalhos de minha mulher e publicados pela Editora Mercado de Letras, com o
titulo de Diante das Letras: a escrita na alfabetizagcdo. Muitas de minhas palestras foram gravadas em
video, cujo destino eu desconhego.



Conhecer a histéria da alfabetizacdo é uma exigéncia imprescindivel.® O processo
de alfabetizacéo esta muito ligado & natureza dos sistemas de escrita.* Quem inventou ou
inventa um sistema de escrita de uso social tem que dar a chave da decifracdo do mesmo,
caso contrério sera indtil (Cagliari, 1992b). Nem sempre é féacil achar essa chave, depois
de perdida, como aconteceu com a escrita maia.> Todos os sistemas de escrita s&o tdo
complexos e simples como os sistemas das linguas que representam, pelo fato de
representarem a linguagem oral (Cagliari, 1995). Por outro lado, como representacéo da
linguagem oral, a escrita se deixa revelar aos falantes nativos com a mesma facilidade
com que eles lidam com a linguagem oral. Por razdes como essa, quem trabalha com
alfabetizacdo tem que conhecer muito bem como funciona a linguagem oral e os sistemas
de escrita. O fato de a crianga ser um falante nativo € uma grande vantagem aqui, uma
Vez que sua intuicdo a respeito da linguagem é de grande ajuda (Cagliari, 1999).° Por
outro lado, o conhecimento dos sistemas de escrita é algo delicado, sutil e, em geral,
envolto em muitos equivocos e aberragOes, trazidos de estudos mal feitos. O
desconhecimento técnico nesta area gera muitas idéias pré-concebidas na educacgdo. Por
exemplo, as pessoas incorporam o G como letra do alfabeto, mas deixam de lado o C,

® Infelizmente, conhego apenas trabalhos parciais sobre a histéria da alfabetizagdo, em geral, e alguns sobre
a historia da alfabetizacdo no Brasil (h4 algumas teses com estudos sobre temas especificos). Estou, ha
anos, tentando fazer uma obra mais detalhada e abrangente. Entretanto, como as cartilhas, os livros
didaticos ndo foram guardados: eram usados e jogados fora; tem sido uma tarefa &rdua juntar alguma coisa
nesse sentido. Por outro lado, as faculdades de educagdo, muito infelizmente, ndo dispdem de um acervo de
material produzido pelos alunos e pelos professores. Tentei fazer alguma coisa nesse sentido na Unicamp,
mas, depois que me aposentei, as coisas velhas acabaram indo para o lixo, por falta de continuidade e de
visdo dos administradores de nossas universidades. Alguns poucos projetos, ainda em andamento, tém rico
material dessa natureza. Quando estiverem concluidos, provavelmente, ninguém mais querera guardar essa
‘tranqueira’. Desse modo, fazemos muita especulagdo e pouca historia.

* Nesse sentido, tenho pesquisado e publicado varios trabalhos sobre sistemas de escrita. Tenho um livro
ainda ndo publicado por falta de suporte das editoras. No livro Diante das Letras: a escrita na
alfabetizacdo, ha também alguns artigos de Gladis Massini-Cagliari, mostrando como é importante
conhecer 0s sistemas de escrita para entender algumas das questes fundamentais da alfabetizacdo, como a
categorizacdo grafica e funcional das letras, o principio acrofonico, o que sdo letras, ortografia, etc.

> Ha mais de 500 anos, tem havido tentativas de decifrar a escrita maia. Muitas coisas foram reveladas ou,
melhor, intuidas e ‘adivinhadas’. O sistema, porém, ainda ndo esta claro e as hipoteses feitas nos dltimos
anos, ndo sdo melhores do que as antigas.

® Uma das questdes cruciais do processo de alfabetizacdo é a variacdo lingiiistica, ou seja, o fato de uma
lingua, como o Portugués, ser falada de maneiras diferentes, em lugares diferentes, por pessoas de nivel
socioecondmico diferente (Veja meus textos Variagdo e Preconceito e O Principe que virou sapo). A
escola precisa levar em conta sempre o dialeto do aluno, e ir, aos poucos, treinando no dialeto padréo quem
ndo é falante dessa variedade. A escola lida mal com essa questdo, indo de um extremo a outro.



mesmo depois de um milénio de uso, tendo uma origem semelhante ao do G: uma letra C
modificada para representar um som diferente.’

N&o basta fazer uma leitura escolar da histéria da alfabetizagdo: € preciso fazer
uma leitura critica, baseada em conhecimentos técnicos a respeito do assunto. Como 0s
conhecimentos técnicos vém vinculados a teorias, entdo, € preciso discutir as teorias
também. A concepcdo de linguagem oral e escrita cria essas teorias e pode produzir bons
frutos ou desastres, uma metodologia saudavel ou cheia de preconceitos. N&o vou discutir
a histéria da alfabetizacéo, nem as teorias relacionadas com o processo de alfabetizacéo.?
Mas, estou muito convencido de que é necessario ter isso bem claro e compreendido para
se arriscar a criar uma metodologia, um programa de trabalho ou simplesmente entrar em
uma sala de aula.

Pelo que pude investigar, noto que o processo de alfabetizacdo tem apresentado
historicamente resultados semelhantes, problemas semelhantes, exemplos e dados muito
semelhantes, em diferentes partes do mundo e em diferentes tempos. Isso se deve a
natureza do sistema de escrita, a maneira como é aprendido e usado. Trabalhar com dados
é sempre imprescindivel. Todavia, 0os mesmos dados podem gerar interpretacdes
diferentes que, raramente, sdao compativeis entre si, sendo, mais comumente,
contraditérias. Apesar dessa dificuldade, é sempre necessario buscar a melhor teoria,
evidenciar a verdade e denunciar os erros. Porém, ndo basta declarar as conclusdes, é
preciso convencer com argumentos irrefutaveis. A alfabetizacdo, como as ciéncias
humanas, em geral, se preta a muito discurso vazio, a opiniées equivocadas revestidas de
belas fantasias, a extrapolagfes no vazio, que impressionam pelas palavras, mas ndo

resistem a uma abordagem técnica mais profunda.® Atras do processo de alfabetizacdo, ou

" Na verdade, conhece-se muito pouco e mal, por exemplo, 0 que é o alfabeto, sua natureza, usos e fungdes.
Nenhuma outra letra, no alfabeto que usamos, tem cedilha: entdo, ndo se trata de um simples diacritico.

® Na obra Alfabetizando sem o BA BE BI BO BU, ha um esboco bem sucinto da histéria da alfabetizagao -
quase um roteiro para o desenvolvimento de um trabalho posterior.

° Nos dltimos 10 anos, de maneira especial, 0s cursos de pés-graduacdo foram inundados de pessoas
alumbradas pelas teorias da Analise do Discurso. Algumas idéias novas dessa area vieram enriquecer 0s
estudos linglisticos e outras, infelizmente, contribuiram negativamente, produzindo trabalhos em que néo
ha nada além de um discurso metaférico. No campo escolar, o desastre tem sido maior: alguns programas
fazem s6 leitura de material do tipo jornalistico e interpretacdo de estudo, como se isso fosse ensinar
Portugués. Nesses exemplos, substituiram o ensino da gramatica (que deveria ser do tipo descritivo,
linglistico e ndo normativo, como, infelizmente o é na maioria dos casos) por discussdes ideoldgicas ou
mesmo desprovidas de valor, a que chamam de abordagem textual do ensino de Portugués. Curiosamente, a
estrutura de um texto - que também é objeto de estudo sério pela linglistica - que exige pesquisa, analise e



dentro dele, como seu objeto principal, estd a linguagem. E a linguagem tem sido
estudada de maneira cientifica, sobretudo nos ultimos cem anos, dispondo, hoje, de um
conjunto sélido de conhecimentos.”® Embora a escrita ndo tenha tido o mesmo
tratamento, h& estudos muito sérios e consistentes com as conclusdes da linguistica
moderna, deixando de lado uma visdo ingénua, popular, em geral, cheia de preconceitos e
de erros que, infelizmente, passa de geracdo para geracdo, de livro para livro, de
professor para professor e cria raizes na cultura e na sociedade.

Infelizmente, ndo posso deixar aqui a minha visao historica da alfabetizacdo, mas
apenas dizer gque ela estd mais cheia de erros do que de acertos. A prova disso € histdrica
e eloquente, vendo como a humanidade agrega cada vez mais um numero maior de
analfabetos, vendo como os paises subdesenvolvidos, como 0 nosso, ttm metade dos
alunos alfabetizandos em sérios apuros ou simplesmente reprovados e excluidos da
escola com esse ‘grau’ de instrucdo ou ‘deseducacdo’, melhor dizendo. Mesmo nos paises
ditos desenvolvidos, onde a Educacdo e a Cultura tém um lugar privilegiado na
sociedade, constata-se que ha cerca de 20% de alfabetizandos que passam por um inferno
para aprender a ler e a escrever e o analfabetismo de pessoas adultas ndo é uma coisa

totalmente extinta nessas sociedades.!

Teorias sdo teorias

Toda acdo humana baseia-se em idéias e o conjunto de idéias forma uma
cosmovisdo pessoal, ou seja, uma teoria de como as coisas sao ou devam ser. As teorias
sdo sempre uma Vvisdo interpretativa dos dados (reais ou hipotéticos). Como ja se disse
anteriormente, os dados a respeito do processo de alfabetizagdo em todos os tempos,
como néo podia deixar de ser - e como acontece com outros processos e fendmenos - tém

uma constante que é fruto da propria natureza do fendémeno que se estuda: metal é metal

mecanismos formais de descricdo, ndo é nem sequer mencionado nesse tipo de abordagem do ensino da
lingua.

19 Infelizmente, ha poucas publicacdes em lingua portuguesa, mesmo traducdes, que levem até os leitores as
conquistas cientificas dos estudos linguisticos modernos. As universidades e 0s programas governamentais
de educacdo sdo os grandes responsaveis por essa situacdo. No entanto, ha obras, trabalhos publicados em
anais de congressos, em revistas especializadas, algumas mais acessiveis a quem ndo tem um preparo
especifico, outras de facil compreensdo. A grande questdo aqui é que aprender ciéncia da trabalho, exige
dedicacéo, anos de pesquisa e de reflexéo.

1 Através da Internet, é possivel obter esses dados dos sites dos governos de muitos paises do mundo.



em qualquer teoria fisica ou quimica, assim como letra é letra em qualquer teoria
lingtiistica, psicolégica ou educacional.*? Portanto, ndo vou discutir os dados e admito,
como admitiria qualquer cientista honesto em sua especialidade, que todo dado é vélido e
merece atencdo.® A questdo que me interessa, neste momento, é a interpretagdo, o que
significam os dados no processo de alfabetizacdo. Em primeiro lugar, como se disse logo
acima, € preciso levar em conta todos os dados, ndo apenas 0S que interessam a
determinada teoria. A histéria mostra que a omissdo, em alguns casos, é revoltante. Por
exemplo, nas duas Ultimas décadas, todas as evidéncias do processo de decifracdo
encontradas nas atividades espontaneas feitas pelas criancas ao se alfabetizar foram
deixadas de lado, ignoradas ou até negadas em funcdo de uma teoria que ndo suportava
que tais fatos pudessem acontecer.

Dentro desse quadro, ha uma quantidade se idéias a respeito do fendmeno,
geradas a partir de pressuposicdes tedricas equivocadas, desde a classica concepcdo
absurda de que a escrita ortografica é uma transcricao fonética do dialeto padréao, até as
caricaturas educacionais que ensinam uma prondncia artificial para que a crianga nao erre
no ditado. A falta de ensino sistematico, contestado pelas criancas que dizem que querem
que o professor ensine e ndo leve a aula no espontaneismo, € um exemplo bastante
difundido de uns dez anos para ca, baseado em uma nocdo equivocada de aprendizagem,
segundo a qual o professor ndo pode ensinar, mas deve ser apenas um ‘mediador’ que ndo
pode interferir. A acdo de ensinar ou a atitude de apenas mediar a aprendizagem sao
decisbes pedagdgicas com conseqiiéncias bem determinadas. Infelizmente, na educacéo,
ndo é raro encontrar teorias estranhas e idéias preconceituosas, baseadas em convicc¢des

pessoais duvidosas ou mesmo em um falso cientificismo.

12 Considero também uma visdo ingénua e simplista achar que métodos ndo induzem os aprendizes a
fazerem determinadas coisas e a ndo fazerem outras, resultando, dai, um conjunto especifico de dados
provocados pelos métodos. Quanto a mim, colocando os dados nos seus devidos contextos, qualquer um
deles e todos sem excecdo merecem a devida atengdo, analise e interpretagdo. Como diz famosa passagem
biblica, pelos frutos se conhece a arvore.

3 N&o se pretende fazer aqui um levantamento de dados, nem sequer apontar apenas 0s mais importantes,
mas, a titulo de ilustracéo, nota-se que alfabetizandos escrevem omitindo, fazendo acréscimos ou mudando
a ordem das letras; escrevem apenas o que identificam e sabem, antes de chegarem a uma escrita mais
completa da palavra e mais préxima da ortografia; segmentam errado; produzem hipercorrecdes; tém na
fala um ponto de partida para suas hipdteses de escrita e, depois, sofrem com a analogia que os leva a
interpretar como iguais coisas diferentes, etc. Por outro lado, ha os acertos, as estratégias de acerto, os
limites admissiveis de erros que os ajudam a manter o processo sob controle e em bom andamento. Na



No campo da alfabetizacdo, as muitas e contraditorias teorias do século XX,
vindas das Universidades, trouxeram boas e mas contribuicGes para as atividades dos
professores alfabetizadores. Talvez, o melhor comportamento, em meio a tantas
propostas diferentes, tenha sido o bom-senso. Com ele, os professores puderam
alfabetizar, quando as teorias ndo os ajudavam. De um modo geral, essas falhas vieram
da falta de conhecimentos especificos sobre o sistema e funcionamento da linguagem
oral, trazidos pela Linglistica moderna e pelo desconhecimento da natureza, fungéo e
usos dos sistemas de escrita.’* Por outro lado, érgdos oficiais do governo, de tempos em
tempos, repassam aos professores da Rede essas idéias, oriundas das Universidades, as
vezes, com vieses idiossincraticos de alguns burocratas, criando ‘pacotes educacionais’
ou simples exigéncias burocraticas e pedagdgicas, cuja pratica nem sempre foi uma boa

estratégia para o processo educacional como um todo.™

Um ideario

Gostaria de apresentar, sem discussao ou comentarios detalhados, uma lista de
conclusdes a que cheguei, depois desses 20 anos de reflexdo sobre o processo de
alfabetizacéo.

1. Eu acho que a escola é um lugar adequado para alfabetizar.’® E um lugar

necessario para uma populacdo socioeconomicamente menos favorecida. Toda a

verdade, como ja demonstrei em varias ocasides (Cagliari, 1998, p. 238-240), as criangas erram menos do
que acertam, no todo.

% Como estudo do comportamento humano, a Psicologia tem trazido contribui¢Bes importantes para as
ciéncias humanas. Entretanto, com relagdo a educacao, sobretudo com relacdo ao processo de alfabetizacéo,
principalmente entre nds, tem trazido alguns problemas sérios, desde a Escola Nova e seus programas (cf. a
obra de Lourenco Filho), passando pelas teorias behavioristas e piagetianas e até interacionistas. Os
psicélogos tém influenciado a educacdo de uma maneira exagerada, como se pode ver nos curriculos das
escolas de formacdo que privilegiam demais a psicologia, em detrimento de um estudo mais desenvolvido
de aspectos técnicos relacionados com as atividades especificas dos professores. Por exemplo, 0s
professores alfabetizadores estudam muita psicologia e pouca matematica, linglistica, ciéncia, etc.

5 Alguém devia escrever uma histéria desses ‘pacotes educacionais’ e uma historia da agdo direta do
governo nos curriculos e na agdo dos professores, num claro desrespeito a tradicional idéia da humanidade
a respeito da ‘liberdade de catedra’. Nos ultimos anos, uma visdo fortemente centrada em valores
estatisticos, tipica de economistas de banco, tem assolado o pais com provas e provdes, cuja aberracdo
educacional tem levado muita gente a achar que o que é bom € a nota, o que se aprende é irrelevante, desde
que satisfaca as exigéncias dos testes e colabore para melhorar a estatistica.

1% H4 alguns anos, propus a criacdo de ‘casas de alfabetizacdo’. Seriam casas alugadas pela prefeitura, onde
moraria uma professora com sua familia, dispondo de uma ou duas dependéncias para aulas de
alfabetizacdo. A professora ganharia o aluguel, um salario e uma ajuda de material didatico e se
responsabilizaria por duas turmas de 20 anos, uma de manha e uma de tarde. Isso permitiria acelerar o



atividade deve ser desenvolvida dentro da escola, sendo absolutamente secundaria
qualquer atividade feita em casa com ou sem a ajuda dos pais.*’

2. Quanto mais se retarda o inicio da alfabetizacdo, mais dificuldades as criancas
vao ter para se alfabetizar. Quanto mais cedo forem instruidas, mais facilmente
aprenderdo e o aprendizado sera mais rapido e melhor. O processo de instrucdo pode
perfeitamente comecar quando a crianca esta entre 0s 5 e 0 6 anos de idade.®

3. O processo de alfabetizacdo € um continuo. Do nome das letras a leitura fluente
e producdo de textos, ha um longo caminho, que deve ser respeitado pelo professor, pela
escola, pelo governo e pelas teorias envolvidas nessa questdo. Cada um aprende segundo
seu proprio metabolismo mental. Por isso, alguns (por vérias razfes) aprendem certos
contetidos mais depressa e outros (por vérias razGes) aprendem esses mesmos conteldos
ap6s um tempo maior. Se tais diferengas forem levadas em conta e 0 processo prosseguir,
todas as criancas aprenderdo a ler com fluéncia e a produzir textos, ou seja, serdo bem
alfabetizadas.

4. A escola deveria abolir notas - ndo o processo de avaliagcdo. Os alunos devem
estudar por ideais mais nobres do que para simplesmente passar de ano. A promogéo
automatica é um bem e ndo um mal para a educacdo (Cagliari, 1996a). A competicdo é

uma mentalidade troglodita.™

processo de alfabetizacdo nas regifes mais carentes, sobretudo em periferias de grandes cidades. Os alunos
ficariam dois ou trés anos com essa professora e, depois, iriam para as escolas publicas, continuar seus
estudos, se tivessem tal chance. Na prética, isso ndo passou de uma idéia.

" Num pais como o Brasil, é muito dificil esperar que os pais colaborem nas atividades escolares de seus
filhos. Estes, por sua vez, podem até ndo ter condi¢cGes minimas para estudar em casa. Li¢do para casa deve
ser muito especial (em geral, parte de um projeto maior). Licdo para casa é coisa tipica de escola particular
para impressionar os pais. Costumo dizer aos alunos de pos-graduagdo que chegam na Unicamp que eles
estudaram uns quinze anos de Portugués e ndo aprenderam quase nada a respeito da linguagem, da
matematica, da historia, etc. Quinze anos... é tempo demais e dispensa qualquer licdo de casa. A casa é 0
lugar onde se aprendem outras coisas, de interesse particular, sem compromissos escolares.

18 E, portanto, um absurdo a atitude do Governo de So Paulo de proibir que criangas menores de 7 anos
ingressem na 12 série de escolas publicas.

19 Minha briga nesta histéria é antiga: h4 uma grande confusio generalizada entre avaliacdo e promogao. A
avaliacdo é sempre necesséria, mas a promog¢do é um grande mal do nosso sistema de ensino. Lutei pelo
Ciclo Baésico e por outros como etapa intermediéria, antes da abolicdo da reprovacdo que faz com que o
aluno repita tudo de novo, para ver se aprende. Fui mal interpretado muitas vezes ou simplesmente
encontrei uma posicao contraria, em geral, sem argumento a ndo ser o da necessidade de promover o estudo
através da competicdo escolar ou do castigo, de certa forma. Gostaria que alguém defendesse a educacéo
dizendo que la noblesse oblige, que aprender ou nao aprender ndo é objeto de punicdo, mas de trabalho de
artifices com artes diferentes.



5. O que entendo por ‘erro construtivo’ ¢ o erro oriundo de uma reflexao da
crianca. Na verdade, ndo existe erro ndo construtivo, uma vez que ninguém é capaz de
agir sem pensar, literalmente. O professor deve olhar ndo o resultado do erro, mas sua
causa, porque somente assim podera instruir o aprendiz a ndo errar. Um erro nao se
corrige apenas ignorando-o, fazendo de conta que ele ndo ocorreu, substituindo o errado
pelo certo, mas somente atraves de um processo de reflexdo que convenca o individuo de
que chegou a uma conclusdo errada e que a conclusio correta é obtida de outra maneira.”’
Uma escola que ndo tenha uma estratégia de corrigir os erros dos alunos é uma escola
inatil e enganosa.

6. Estudar e pesquisar as razGes pelas quais ocorrem 0s acertos e 0S erros no
processo de alfabetizacdo de todos os alunos é um dever do professor (Cagliari, 1992d).
Caso contrério, ndo saberd como instruir seus alunos, quando eles precisarem de ajuda.
Portanto, uma classe com mais de 20 anos é um absurdo por tornar inviavel um trabalho
decente do professor. Quebrar galho é uma péssima metodologia em Educacdo (Cagliari,
1986).

7. Sou a favor de um ensino sistematico (instrucdo®) que respeite as
caracteristicas individuais das criangas, sua histdria de vida, mas que, por outro lado ndo
menos importante, desenvolva um programa, no qual as criancas vao acrescentando

conhecimentos e habilidades as que ja tém.??> A educacdo tem que ser uma espécie de

% Em nome dessa nogdo de ‘erro construtivo’, das ‘hipéteses atras dos erros’, alguns professores ¢ 6rgaos
publicos passaram a achar que ndo se deve mais corrigir os erros na alfabetizacdo (nas outras matérias,
como a matemadtica, sobretudo em outros niveis - ninguém diz o0 mesmo!). Dessa forma, alguns alunos
gastam um tempo enorme até desconfiarem do que se trata, o que o professor quer. E um desastre.

21 O termo ‘instrugdo’, mesmo na sua acep¢do mais geral, ao lado do termo ‘decodificar’ foi anatematizado
nos Gltimos anos. De certo modo, essas abordagens pseudocientificas deixaram muitos professores mais
antigos em estado de choque e sem saber o que fazer exatamente. Essa € uma das causas do grande fracasso
do ensino nos dltimos anos. Instrucdo significa ensino e, juntamente com a aprendizagem, forma um dos
dois pilares que definem e sustentam a escola, como institui¢do social.

%2 Uma prética que os professores usavam antigamente e que os pais usam até hoje ao ensinar as criancas
nas primeiras leituras, & acompanhar a soletracdo que elas fazem acompanhando com o lapis silaba por
silaba. Desse modo, o professor fica conhecendo melhor as estratégias da crianca, suas dificuldades e
facilidades. Infelizmente, em uma classe com mais de 20 anos, essa tarefa torna-se dificil, dado o enorme
tempo que exige. Trata-se de uma atividade interessante e que produz bons frutos. Algumas idéias da
moderna pedagogia condenaram préaticas desse tipo por puro preconceito metodoldgico, por erros induzidos
por métodos estranhos que acham que a crianga que procede assim vai se tornar um mau leitor. Fala-se
tanto em o professor ser um ‘mediador’ - 0 que é uma atitude excelente, pois valoriza a aprendizagem, ndo
dando exclusividade ao ensino, como fazia 0 método das cartilhas. Acompanhar com a ponta do lapis a
leitura das criangas, ou simplesmente acompanhar seu esforco para descobrir o que estd escrito € uma



oficina, onde professores e alunos fazem coisas, projetam e realizam e ndo uma arena
onde os alunos circulam e os professores observam.?®

8. Néo existe o facil nem o dificil no ensino, apenas o conveniente ou ndo para
aquele momento. O processo de aprendizagem ndo tem uma ordem pré-estabelecida,
sendo falsa a idéia de uma psicogénese do conhecimento® em geral e da escrita, em
particular. Os testes feitos com criangas nessas teorias sdo aviltantes, como os testes para
saber se as criangas tém idéias ‘concretas’ ou ‘abstratas’. As idéias sdo todas imateriais,
portanto, abstratas; ndo existe raciocinio ‘concreto’ a ndo ser metaforicamente. Perguntar
que palavra ¢ maior: ‘boi’ ou ‘formiga’, sem levar em conta na resposta da crianga todos
0s aspectos da linguagem, é prova de ignorancia. Nao existe um Unico caminho para se
alfabetizar, porque ndo existe um Unico caminho para aprender. Em termos praticos, é
aconselhavel que os professores conhegam as limitacdes dos métodos e usem o que for
melhor nas variadas situagdes em que se encontram.

9. A esséncia da alfabetizacdo € a leitura. Alfabetizar é ensinar a ler. Ler exige,
antes de tudo, a decifracio da escrita.”> A decifracéo &, pois, a questdo sine qua non do
processo de alfabetizacdo. A compreensdo do texto € tdo relativa, facil ou dificil, quanto a
compreensdo oral do mesmo, feita sem a intervencdo da escrita. Um falante nativo,
mesmo crian¢a ainda, compreende muito bem a linguagem que o cerca. A compreensao
de um texto pode permitir uma discussdo e comentarios de varios tipos, mas essa questao

é absolutamente secundaria no processo de alfabetizacdo, sendo mais importante nas

excelente maneira de exercer a tarefa de mediador no processo de alfabetizacdo. No inicio, o que a crianga
precisa € ter toda a ajuda para saber o que precisa para ler, decifrando o que esta escrito.

% O oposto também é reprovavel: aquelas escolas, nas quais 0 programa de ensino é t&o rigoroso e
inflexivel que os alunos se sentem como se estivessem em uma cadeia. A criatividade é uma nocédo
fundamental na aprendizagem, mas exige certa dose de liberdade para se realizar. O processo de ensino ndo
pode excluir nem minimizar esse tipo de atividade.

“* Apesar da contribuic&o das teorias piagetianas aos estudos de psicologia, tal abordagem apresenta muitos
problemas lingisticos e filoséficos. A abordagem interacionista também trouxe grandes contribuigdes, mas
trouxe também problemas. A construcdo do conhecimento somente pela interagcdo é uma questdo delicada,
ténue, que tem sido usada para corroborar a psicogénese, em alguns casos, ou certo ‘6cio ludico’ escolar.
 Escrever é uma habilidade decorrente do conhecimento que se tem para ler. Em principio, a escola ndo
precisa ensinar ninguém a escrever, mas a ler. A escrita sem o dominio da decifracdo, ou seja, das regras de
leitura, produz bons copista que podem, entretanto, permanecer analfabetos. Ha muitos pintores de placas
de propaganda que fazem cartazes em chinés e ndo sabem o que esta escrito: sdo analfabetos em chinés!
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séries mais avancadas, por exemplo, quando se estuda matematica, historia, literatura,
etc.?®

10. A aquisigdo da escrita € uma das tarefas da alfabetizacdo, isto €, ensinar a
crianca a lidar com o sistema de escrita. Embora a linguagem seja oral, na sua esséncia,
muitas vezes, aparece transportada para a escrita. Como a escrita tem usos especificos, a
versdo escrita do que, na origem, € oral, segue normas e tradigdes especificas, que a
escola deve também levar em conta, desde cedo. Isso, entretanto, € diferente da tarefa de
alfabetizar. Tenho visto muitos trabalhos sobre ‘letramento’ e ‘aquisi¢do de linguagem
escrita’ confundirem o acesso da crianga ao mundo da escrita e da leitura, com 0s usos da
escrita e da leitura. Sem menosprezar esses Ultimos aspectos, seu programa de ensino,
todavia, deve ser considerado objetivo das séries mais adiantadas. A confusao entre eles
tem sido a causa pela qual alguns professores, de repente, se viram na situagcdo em que
ndo conseguiam mais alfabetizar as criancas. Como exemplo disso, estad o uso exclusivo
de textos para alfabetizar, o excesso de interpretacdo de texto, deixando de lado a unidade
mais importante, que é a palavra, mesmo isolada.?’

11. O processo de decifracdo esta intimamente ligado a habilidade de segmentar a
fala e a escrita e em associar unidades de escrita & unidades de fala. Antes de tudo, as
pessoas constatam que os desenhos representam 0 mundo, ao passo que as letras (a
escrita) representam a fala. Assim como um desenho nédo representa todos os aspectos
materiais do objeto representado, assim também a escrita ndo representa todos 0s
aspectos fonéticos da fala. A associacao entre letras e sons comeca com a idéia de que o
nome das letras foi inventado para indicar o som que ela representa. As excec¢des neste e
em outros casos do processo de decifracdo se devem a ortografia. Na verdade, quem
define o valor fonético das letras é a ortografia e ndo o principio alfabético (Massini-

% E curioso observar a obsessdo que alguns professores tém em explorar nos minimos detalhes e de todas
as formas a compreensdo dos textos, que passam aos alunos das primeiras séries, obsessdo que diminui
sensivelmente nas séries mais adiantadas, quando aparecem textos melhores para discussdo. Ndo conheco
professor de matematica que faca interpretacdo de texto de questdes de matematica, mas isso seria muito
atil aos alunos.

" Baseados numa falsa idéia a respeito da linguagem, alguns tedricos da alfabetizacdo passaram a
desprezar o uso de palavras isoladas, como se elas também ndo fizessem parte do uso cotidiano da
linguagem. A linguagem tem varios tipos de uso, todos perfeitos; portanto, o professor dispde de muitas
formas lingtisticas para ensinar. O texto tem um uso escolar muito importante e deve ter um lugar
privilegiado, mas isso ndo significa que tudo tem sair e acabar em um texto.
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Cagliari & Cagliari, 1999).%% Por causa da ortografia e da variacéo dialetal, as relagdes
entre letras e sons (leitura) ndo sdo exatamente as mesmas que ocorrem entre sons e letras
(escrita) (veja Cagliari, 1998 - sobretudo o apéndice).

12. Decifrar é segmentar e juntar letras (escrita) e sons (leitura / fala). As unidades
da fala (segmentos fonéticos) se juntam para formar silabas. Diferentemente da fala, a
escrita encadeia letras, mas ndo forma silabas. Por sua vez, a escrita separa palavras,
coisa que a fala ndo precisa fazer. Em ambas as diregdes (da fala para a escrita ou da
escrita para a fala), é sempre possivel, desejavel e deve ser objeto de instrucédo relacionar
as unidades de fala com as de escrita e vice-versa. A unidade basica é sempre a palavra, a
qual tem uma estrutura fonética propria e uma estrutura de escrita também propria. Se
essas estruturas ndo forem dominadas, a crianca ndo progredirad. E nesse jogo que o
processo de decifracdo, de leitura e de escrita, se realiza plenamente. Sem ele, a
alfabetizacdo torna-se um mistério insondavel ou objeto de especulacdo estéril.

13. O processo de decifracdo esta centrado na no¢do de palavra. O texto vem em
uma etapa posterior, quando o aluno ja domina com certa seguranca algumas das relacoes
entre letras e sons e pode, com certo esforgo, ler ou escrever ‘frases-texto’ curtas. A
passagem da palavra para o texto € importante, mas ndo pode atropelar os exercicios de
decifracdo que a crianca faz. Tirar palavras de textos ou inseri-las numa histéria ou
contexto maior (objeto de comentarios ou de leitura por parte da professora) é sempre
desejavel, embora as criancas lidem muito bem também com palavras isoladas.

14. Além do principio acrofénico, as duas no¢des mais importantes para a crianca
deslanchar o processo de decifracdo é a compreensdo da categorizacdo gréfica e funcional
das letras (Cagliari, 1998; Massini-Cagliari & Cagliari, 1999). De forma sucinta, o
principio acrofonico é aquele que diz que no nome das letras existe 0 som béasico que ela
representa. A categorizagdo grafica mostra que a letra € uma unidade abstrata que pode
ser representada graficamente de muitas maneiras, como nas formas A, a a, etc.
Reconhecer de que letra se trata - 0 que nem sempre é facil - é essencial, caso contrario,

tudo o mais pode ser prejudicado. Dadas as facilidades de reconhecimento grafico

%8 por exemplo, a escrita das vogais El, além do som de El, tem também o som de E, porque falamos
‘cadéra’, assim como o A inicial de “Anténia” é diferente do A final, porque pronunciamos ‘Anténia’, com
0 primeiro A nasalizado e o Ultimo ndo (e quando nasalizamos o A, ele se torna uma vogal central baixa,
com articulacdo diferente da vogal A ndo nasalizada, que é uma vogal baixa, porém, anterior).
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apresentadas pelas letras de forma maitsculas (‘capitais’), elas devem ser usadas no
inicio da alfabetizacdo, deixando-se de lado a escrita cursiva, por ser a que apresenta
maior grau de dificuldade de identificacdo. A categorizacdo funcional revela como a
ortografia define o valor sonoro das letras em funcdo de todas as pronuncias que as
palavras da lingua tém. Assim, a letra T tem o som de Tch diante de I, porque tem gente
que fala ‘tchia’ e tem o som de ‘t€’, porque tem gente que fala ‘tia’, e assim por diante.
Desse modo, nota-se que ndo é mais o alfabeto, nem o principio acrofénico que, de fato,
definem o valor das relagdes entre letras e sons, mas a ortografia e a variacdo linguistica.

15. O processo de alfabetizacdo precisa permitir que as criancas fizessem um uso
oral, em voz alta, do que aprendem, do que decifram e do que Iéem. Ler em voz baixa é
uma atividade que deve ser seguida mais adiante, quando o aluno ja se vira
razoavelmente bem com a decifragdo. O professor deve estar atento e explicar, ajudar e
corrigir os erros, sobretudo iniciais, para ir dando as informacGes técnicas necessarias de
que as criancas necessitam para saber ler e escrever, como decorréncia do fato de
saberem ler. Para isso, precisa deixar os alunos falarem e lerem em voz alta. Além disso,
precisa deixar as criancas escreverem. A leitura ‘dirigida’ e a escrita ‘espontdnea’
fornecem o material importante para o professor saber do progresso de cada aluno. A
palavra ‘instrucdo’ foi abolida por alguns que apostam que as criangas podem aprender
tudo sozinhas. A aprendizagem é um ato individual e é revelada através das habilidades
que da a quem aprendeu. Por isso, ao usar 0os conhecimentos de que dispde, uma crianga
revela o que ja sabe, como sabe, e 0 que ndo sabe, mas precisa saber. Ao constatar isso, a
intervencdo do professor é fundamental, corrigindo ou melhorando.”

16. Uma estratégia que facilita muito o acesso as nogdes essenciais de que alguém
necessita para saber ler é treinar os alunos a ler em voz alta palavras, dizendo 0s nomes

das letras, os sons das silabas e as palavras resultantes.® A comparagdo de segmentos

# Tenho notado, certamente em decorréncia de algumas atitudes teéricas mais recentes, que alguns
professores ndo ouvem mais seus alunos, ndo os escutam lendo em voz alta. Em alguns casos, os alunos
escutam demais e falam de menos. Desse modo, como o professor pode acompanhar o progresso de seus
alunos? O excesso de atividades coletivas, grupais, pode ndo deixar espago para o trabalho que deve ser
feito com cada aluno também, sobretudo, em escolas publicas, com criancas de nivel socioecondmico baixo
que ndo podem contar com a colaboracdo da familia nas suas atividades escolares.

¥ 0 uso exclusivo de técnicas como as do método fonico, da silabacéo e da palavracio, como faziam os
modelos antigos de cartilhas, restringe demais o processo de alfabetizacdo e pode criar mais problemas do
que ajudar. Por causa desse tipo de restricdo, algumas pessoas ndo reconhecem nenhum valor nesses
métodos. Entretanto, neles, ha também uma sabedoria advinda de longa préatica de ensinar. Dizer 0 nome
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semelhantes, como o0s pares minimos, ajuda muito, assim como as rimas e O
reconhecimento de outras formas semelhantes em palavras diferentes, ou formas
diferentes em contextos semelhantes. E assim que as criangas fazem, quando refletem
sobre o processo de leitura, quando estdo sozinhas. Bem no comego, servem-se do
principio acrofonico, reconhecendo, por exemplo, que na palavra ‘bolo’, a letra inicial é
igual a do nome do ‘Beto’. Do contexto inicial avangam, procurando fazer da letra (ou
som) seguinte um novo inicio com a aplicagdo ciclica do principio acrofénico. Entre esse
reconhecimento e a montagem final dos sons de uma palavra vai um longo caminho e
uma aplicacao iterativa de procedimentos de reconhecimento de letras, de associacdo de
sons a elas e de montagem de unidades maiores de escrita e de fala, até atingir, no Gltimo
ciclo, a palavra. Esse tipo de estratégia da mais seguranca a crian¢a, mais confianca no
que esta fazendo, faz com que ela entenda melhor o que estd acontecendo e conduza,
assim, seu processo de alfabetizacdo com melhores chances de realizar um bom trabalho.

17. Por outro lado, o processo ndo pode tirar das criancas 0 comando individual
da aprendizagem, obrigando-as a um processo mecanicista de adestramento mental.
Reproduzir um modelo pura e simplesmente ndo é aprender. A aprendizagem tem um
lado criativo que faz com que um conhecimento se concatene com outro e produza
resultados novos consistentes e corretos. Nesse sentido, a aprendizagem € uma bola de
neve que se avoluma cada vez mais a medida que progride. Portanto, ndo faz sentido dar
provas, testes, notas que avaliem apenas o retorno de alguma coisa ensinada, na forma
das expectativas de quem corrige.

18. Juntamente com as estratégias de segmentacdo e de composi¢ao no processo
de decifracdo, o professor deve ficar atento também para ir alertando os alunos para as
estratégias de compreensdo, a medida que vao progredindo na leitura. Por outro lado,

devem ensinar a ter davidas ortogréficas, a domesticé-las e a resolvé-las.®* Desse modo, o

das letras, silabar, juntar letras, juntar sons, formar silabas, formar palavras sdo atividades de que uma
escola séria ndo pode abrir mdo, sob risco de tornar o processo de alfabetizacdo moroso demais ou mesmo
inacessivel. Por iniciativa prépria, as criancas logo percebem que algumas dessas estratégias de decifracao,
reconhecendo e juntando partes, funcionam bem e que precisam delas para ler.

*1 No inicio, os alunos deverdo poder produzir suas escritas sem se preocupar muito com a ortografia. O
professor explica 0 que esta acontecendo, simplesmente. Os alunos gostam de acertar e detestam errar:
entdo, o professor pode aproveitar isso para ir ensinando a forma ortografica das palavras. Escrever ‘forau’
ou ‘foram’ € a mesma coisa. A primeira forma parece mais razoavel para a crianga que ndo sabe que se
escreve ‘foram’. No entanto, explicando o que é a ortografia, elas passam a escrever corretamente sem
nenhum embaraco.
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aprendizado da leitura e da escrita podem caminhar em paralelo, 0 mais das vezes.
Aprende-se a escrever, lendo e aprende-se a ler, escrevendo. Estas sdo as estratégias mais
eficazes para o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita no processo de
alfabetizacdo.

19. A fluéncia na leitura e a producdo de textos espontaneos - com os obstaculos
de percurso - mostram que a crianca ja esta tecnicamente alfabetizada e da inicio a etapa
posterior, em que ira sofisticar o seu processo de alfabetizacdo e de preparacdo para
enfrentar as tarefas das séries mais adiantas, nas quais a leitura fluente com compreenséo
e a producdo de textos sem erros de ortografia € um ideal a ser conseguido em sua
plenitude. O progresso dessas habilidades estd na dependéncia mitua que existe entre o
ler e 0 escrever: quanto mais se 1€ mais se aprende a escrever - quanto mais se escreve,
mais fluente se torna a leitura e com melhor compreensdo. Ler em voz alta ajuda a
desenvolver ritmo e fluéncia na leitura e, com a pratica, ajuda o aluno a compreender
melhor o texto como um todo. A leitura silenciosa, mais profunda e meditativa, vem
numa etapa bem posterior aquele momento, em que a decifracdo ainda € a grande
dificuldade da leitura.*

20. E preciso reconhecer que (por varias e diversas razdes), nem todos os alunos
aprendem na mesma velocidade, nem todos aprendem as mesmas coisas num
determinado momento, nem todos sabem as mesmas coisas antes, durante e apds
deixarem a escola. Ou seja, esse quadro é tipico em todas as séries. Por uma razdo de
respeito as criangas, o professor deve sempre ter parte de suas atividades planejadas para
a classe como um todo, e parte dirigida de maneira especifica a grupos de alunos ou
mesmo a individuos. Dessa forma, ndo priva 0s que ja sabem de aprenderem coisas novas
e da chances aos que ndo sabem de aprenderem o que deveriam ja saber, de acordo com
as expectativas do andamento das atividades do processo de alfabetizagdo escolar. Alguns
alunos vao sem muita ajuda. Outros apresentam dificuldades especificas que precisam ser
investigadas pelo professor, analisadas e corrigidas adequadamente. Para isso, o professor

precisa ser um pesquisador em continua observacao do rendimento escolar de seus alunos

% Ler em voz alta ou silenciosamente sdo atividades que tém seu tempo e seu lugar nas atividades
escolares. Alguns professores ddo mais énfase a leitura oral ou silenciosa em momentos errados e para
finalidades erradas. A leitura em voz alta, na alfabetizacdo, precisa ser feita sem inibir os alunos que nédo
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e possuidor dos conhecimentos técnicos necessarios para resolver os problemas que
enfrenta. A préatica tem mostrado que todos os alunos podem se alfabetizar e que um
programa de instrucdo pode fazer com que 0 professor ensine passo a passo o que o0 aluno
precisa saber para superar suas dificuldades. Se ele ndo sabe o que sdo as letras, é preciso
explicar isso. Se ndo sabe como relacionar letras e sons, lidando com a ortografia e com a
variacdo linguistica, € preciso ensinar tudo a respeito desses conteudos e ndo ficar
repetindo uma forma maégica para o aluno decorar e exorcizar sua ignorancia. O que ndo
faz sentido na aprendizagem é logo descartado da mente. Explicar é a alma do processo
de instrucdo. As explicacbes podem ser de muitos tipos, enfeitadas de muitas maneiras,
mas ndo podem deixar de revelar a verdade nua e crua no final da festa. Ser tecnicamente
preciso € uma maneira de respeitar as criancas. O excesso de metafora destroi a
aprendizagem, assim como mascara a incompeténcia no discurso cientifico.*

21. Contrariamente ao que alguns professores pensam, as crian¢as nao costumam
ler por prazer, por vontade, porque querem aprender, quando ainda ndo tém uma certa
fluéncia na leitura e na producdo de textos.*® Isso traz & tona a questdo da motivagao.
Motivacdo é como remédio forte: dado em demasia, mata - se ndo for dado, ndo ha cura.
Na minha experiéncia, o fator de maior importancia para motivar os alunos é o respeito
por eles. Esse respeito se traduz em ensinar com seriedade o que deve ser aprendido. A
motivagéo acaba sendo um clima em sala de aula, uma expectativa dos alunos diante do
novo desejavel, um objeto de desejo por parte deles. A motivacdo deve se entendida
como algo de valor. A banalizacdo do ensino é uma forma que revolta os alunos, porque

acham que o professor os trata com desprezo, achando-os menos capazes ou até mesmo

sabem ler direito, sendo mais til para se discutir como se faz para ler do que para uma leitura de uma
histdria, por exemplo. A leitura silenciosa é a que deve predominar na escola.

% Uma tradicéo estranha que vem do tempo das cartilhas faz com que certos professores achem que antes
de qualquer atividade de escrita ou leitura € preciso contar uma ‘historia para boi dormir’, cantar uma
musica com melodia tirada de uma cangdo conhecida, mas com letra inventada por ele ou por algum seu
colega. A escola brasileira sofre do mal da metafora, em todos os niveis, da alfabetizacdo a produgdo de
textos cientificos. Dizer a verdade € a maneira mais simples de ser entendido, se ndo no dia-a-dia,
certamente, na vida. Dizer a verdade requer, em primeiro lugar, as palavras adequadas.

% Tenho notado que as criancas tém uma grande vontade de aprender e até certa pressa, mas, quando vao
fazer as atividades de aprendizagem, por que ainda ndo sabem e, talvez por medo de errar (e suas
consequéncias) se retraem, se esquivam, arranjam desculpas amarelas ou, simplesmente, se recusam a agir.
E nesses casos que o professor deve ser mais criativo com a questdo da motivacdo na escola e na
elaboracdo de material de uso dos alunos. Algumas licGes matam os alunos com dificuldades, com
irrelevancias ou com inutilidades e, depois, os professores se queixam, sem razdo, de que os alunos ndo se
motivam para aprender.
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ndo merecedores de sua atencdo. As teorias do déficit das criancas (Cagliari, 1997), da
incapacidade de aprender de alguns vieram atreladas, em parte, a idéia equivocada de que
s6 se aprende ludicamente, ou indiretamente, através de metéforas e de brincadeiras.®

22. Para conduzir um processo de alfabetizagdo como esbocado acima, é preciso
que o professor esteja bem preparado (Cagliari, 1992). Além dos conhecimentos e
habilidades que fazem dele, antes de tudo, um educador, é preciso ser um especialista na
sua tarefa. J& mostrei em muitas ocasides que a formacdo ideal de um alfabetizador deve
contar com conhecimentos sofisticados da linglistica moderna e dos sistemas de escrita
(Cagliari, 1989, 1998). Por exemplo, um professor que ndo sabe quais sdo 0s
conhecimentos técnicos de que uma pessoa necessita para explicar porque 1é uma palavra
de um jeito e ndo de outro, ndo tem competéncia minima para alfabetizar, porque nédo
sabe 0 que esta fazendo.*® Embora pareca banal & primeira vista, ou 6bvio - uma vez que
nos adultos lemos com facilidade - dar a explicacdo exigida acima é uma tarefa muito
complicada, que envolve conhecimentos muito sofisticados de como a linguagem oral e a
escrita funcionam (Cagliari, 1998).

23. Desde a minha primeira intervencdo na area da alfabetizacdo, discutindo o
‘tijoldo’> da CENP-SP*’, me convenci de que pior do que as cartilhas é o método das
cartilhas, que nem sempre vem com os livros. Muitos professores usam o método das
cartilhas e se declaram contra as cartilhas. Muitas cartilhas ndo passam de um guia mal
feito, mas que permitem a certos professores tirarem grandes vantagens, pela
conveniéncia de ter um material de referéncia de acesso facil para eles e para seus alunos.

Ndo sou, em absoluto, conta livros didaticos, simplesmente gostaria que fossem

% Nao confundir o excesso de brincadeira com nenhuma brincadeira, na escola. Ainda continuo achando
que as escolas deveriam ter mais recreio, com atividades orientadas, como jogos, competicOes, etc. e menos
aulas tedricas em salas de aula. Brincar, cantar, se divertir na escola torna-a um lugar desejavel. Escolas
que s6 tém aula sdo escolas chatas, mal administradas, que pensam que estdo ganhando tempo, quando, na
verdade, sdo de grande perda de tempo e de dinheiro para o governo e para as familias. Sdo escolas
ridiculas como centros de formacdo. Acrescente-se a isso a falta que faz nas escolas de festas, muitas festas,
sessdo de teatro, de cinema, competicBes esportivas, coral, banda, fanfarra, etc. etc. E inacreditavel como as
pessoas, no Brasil, conseguiram fazer da escola um lugar chato, sem graca. Certamente, o culpado por essa
situacdo é a forma como os professores sdo remunerados, como alguns diretores sdo escolhidos e seu
comprometimento com a Educacdo, o pouco caso do Governo com a educagéo do povo, etc.

% \/eja, a esse respeito, 0 meu artigo O que é preciso saber para ler no livro Diante das Letras: a escrita
na alfabetizacdo (Massini-Cagliari & Cagliari, 1999, pag. 131-159) e o artigo O alienigena que queria
aprender a ler (Cagliari, 1996b).

%70 “tijoldo’ era o nome que era dado a um volumoso e detalhado programa de alfabetizagdo elaborado
pela Coordenadoria do Ensino e Normas Pedagégicas do governo do Estado de Sao Paulo.
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melhores. O método das cartilhas, a que chamei de ‘BA BE Bl BO BU’, consiste
basicamente em reproduzir um modelo através do desmanche e reconstrucdo de unidades
silébicas das palavras. Algumas vezes, algumas pessoas tém entendido errada minha
proposta de ensino, aproximando-a das cartilhas, porque defendia a decifragdo, o
processo de silabacdo feito pelas criancas, etc. A grande diferenca estd no modo como
esses fatos sdo tratados. No método das cartilhas, os procedimentos de ensino e de
aprendizagem sdo pré-estabelecidos em uma ordem aceita como indo do facil para o
dificil, esperando resultados automaticos e progressivos. Se nao der certo, volta-se atras e
se repete tudo de novo. Sou radicalmente contra isso. Minha proposta tem como essencial
o fato de o professor passar para os alunos as explicacdes necessarias, de forma adequada
ao momento e a tarefa que fazem. Essas explicacdes devem vir de conhecimentos
cientificos das vérias disciplinas envolvidas com o processo de alfabetizacdo. A tarefa de
alfabetizar, neste caso, diferentemente do método das cartilhas, ndo hierarquiza o
conteudo a ser trabalhado, nem tem um Unico caminho para ensinar. Desse modo,
qualquer questdo pode servir de ponto de partida para o trabalho em sala de aula. Essa
atitude provém do reconhecimento de que os alunos sdo falantes nativos de Portugués e
que, por essa razdo, sao capazes de refletir sobre sua lingua, em qualquer nivel e a
qualquer hora. Ser falante nativo traz um grande conhecimento intuitivo a respeito de
muitos aspectos da estrutura da lingua, necessario para se ensinar e aprender a ler e a
escrever. Ha, ainda, muitos outros aspectos que ndo sdo simples detalhes, mas posturas
cientificas e metodoldgicas importantes que diferenciam a minha proposta de outras
abordagens, sobretudo, do método das cartilhas.*® Por exemplo, para mim, a copia é uma
atividade importante, porque é também um processo de descoberta. De acordo com o
método das cartilhas e com os manuais do professor das cartilhas, a copia é vista como
simples atividade de fixacdo da aprendizagem ou como exercicio de avaliagdo.  24.

Sendo contra 0 método das cartilhas, sou contra toda a concep¢do de ensino e de
aprendizagem que elas trouxeram para escola e que, infelizmente, passou a fazer parte da
nossa cultura: hoje, ha cartilhas para tudo, até para os representantes do povo nas
assembléias legislativas ou como aplicar dinheiro com lucro nos bancos. Como foi dito

anteriormente, se 0 processo de alfabetizacdo ndo tem um roteiro definido e se todos séo

% Veja, por exemplo, os livros e 0s artigos na bibliografia, no final deste trabalho.
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capazes de se alfabetizar, questdes como o ‘periodo preparatério’ e ‘prontiddo’ sao
aberracdes metodoldgicas. Certamente, um professor de bom senso sabera dosar 0 que
ensina as circunstancias de seu, mas isso & muito diferente de achar que uma crianga
precisa fazer bolinhas e rabisquinhos para aprender as letras (Cagliari, 1986, 1997).

25. Sou a favor de um construtivismo socratico e contra 0 construtivismo
piagetiano no seu aspecto mais central da teoria da psicogénese (Cagliari, 1992). No
Brasil, com relagdo a alfabetizagdo, com o nome de ‘construtivismo’ veio uma grande
variedade de abordagens teéricas e de préaticas escolares, muitas delas completamente
contraditérias (Cagliari, 1993b, 1994a, 1998). Como acontece, as vezes, 0 rotulo vale
para disfarcar o que se faz. Nesses 20 anos de trabalho com o processo de alfabetizacéo,
acho que os professores devem tirar de cada método o que € mais adequado para cada
momento do seu trabalho. Nao vejo isso como uma postura eclética sem fundamento,
mas como um esforco para se chegar a uma teoria ideal da alfabetizacdo, que ainda esta
para ser mais bem compreendida e estabelecida.’® As teorias da alfabetizacdo que
conhego sequer trazem individualmente um conjunto sélido de afirmacdes, embora, em
alguns casos especificos, tragam contribuicdes valiosas. Um professor esperto e bem

preparado sabe fazer suas escolhas, a semelhanca do que faz um bom cientista.

Concluséo

Meu envolvimento com o processo de alfabetizacdo teve muitos tipos de
participacdo. O mais importante foi conversar com os professores alfabetizadores e
estudar um grande volume de dados e de trabalhos produzidos pelos alunos dos mais
variados tipos e lugares do pais. Além da lembranca do processo de alfabetizacdo do meu
filho Daniel, na Escocia, com o qual me envolvi, de certo modo, tive, mais recentemente,

a oportunidade de acompanhar de perto a alfabetizacdo do meu filho Gianluca, com 6

% A Historia tem mostrado muitos métodos e ‘métodos’, como o método fonico, sintético, analitico,
sintético-analitico, da silabacdo, da palavracdo, escola nova, caminho suave, sodré, alfa, guias curriculares,
tijoldo, método da abelhinha, método portugués de Castilho, método da escola brasileira, Jodo de Barros e
sua esfera silabica, método montessori, método gestaltico, método piagetiano, de Vygotsky, Luria, Emilia
Ferreiro, O’Neil, Jodo de Barros, de Paulo Freire, método behaviorista, construtivista... podia acrescentar,
sempre fora de ordem, tantos outros métodos inventados (sic!) por professores alfabetizadores que, de
repente, acharam que tinham descoberto o segredo desse mundo.
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anos.*® O Gianluca ja sabe ler e escrever muito bem, mas ndo tem fluéncia. Sinto-me
responsavel (juntamente com a escola) pela alfabetizacdo do Gianluca. Vi, dentro de
casa, como minhas idéias a respeito do processo de alfabetizacdo faziam sentido e pude,
de maneira privilegiada, conversar e discutir com ele o proprio processo de
aprendizagem, e ver seu comportamento de leitura e de escrita, suas estratégias, sucessos
e fracassos, em momentos sem a intervencdo dos adultos, em que eu era apenas um
observador do que ocorria em casa ou fora de casa. Poderia interpretar os dados
encontrados nessa convivéncia com ele, encaixando-os nas mais diversas teorias sobre a
alfabetizacdo: ha exemplos para tudo. Entretanto, o que mais valeu sempre foram as
explicacOes técnicas sobre os mecanismos de decifracdo, ensinando-o como se faz para
ler, seguindo a linha exposta neste trabalho.

Escrevendo este texto, ouvi a famosa can¢do cantada por Louis Armstrong, que é

um hino a vida e que, entre outras coisas bonitas, diz:

| watch children to grow
They will learn much more
Than I will never know
And | think to myself
What wonderful world.*
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